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Arnold Gehlen: Mensch und Institution -

Kulturanthropologisches zum Spiel und (musik)pidagogische Perspek-
tiven. Eine Anwort auf W. Fischer

Ausgangspunkt dieser Betrachtung bildet der Aufsatz von W. Fischer, in
dem er im Rahmen einer Diskussion um eine musikpédagogische und ,péd-
agogisch motiviertf:_ Auffassung vom Spiel“ (Fischer 1991, 181) die kultur-
anthropologischen Uberlegungen Arnold Gehlens bemiiht. Dort findet seiner
Meinung nach jene Auffassung vom Spiel ,eine theoretische Basis“ (ebd.).
Zentral erscheint Fischer dabei die Institutionslehre Gehlens. Diese scheint
mir jedoch nur dann verstindlich, wenn man sie aus der Sichtweise des Men-
schen bei Gehlen bezieht, was Fischer allerdings unterliBt.

Kultur-anthropologische Aspekte

Gehlen (19717, 11) billigt dem Menschen eine Sonderstellung in bezug auf
die Frage nach seiner Herkunft und seinem Wesen zu. Diese Sonderstellung
rithrt zum einen daher, daB das Wesen des Menschen weder aus dem
Schopfungsgedanken noch aus der Abstammungslehre Darwins begreifbar
ist. Zwar wird die Sonderstellung des Menschen im Vergleich zum Tier im-
mer wieder zu erkldren versucht, doch dies gelingt nur in bezug auf einzelne
Merkmale oder Metkmalskomplexe. Der Hauptgrund, warum auf diesem Weg
das Wesen des Menschen bisher nicht zu bestimmen ist, liegt darin, daB man
entweder das Innere oder das AuBere zu erkliren versuchte, dabei aber iiber-
sah, dal der Mensch nur dann ganzheitlich zu erkliren ist, wenn man beide
Seiten berticksichtigt. Um das Pluralistische im Menschen erkliren zu kon-
nen, mull , neben eine Psychologie von innen ... eine Psychologie von auBen
(treten - L. K.-S.)“ (Gehlen 1974, 56; vgl. 1971, 12 ff).

Zum Kernpunkt seiner Uberlegungen gehért auch Nietzsches Sichtweise
des Menschen als nicht festgestelltes Tier ( vgl. Gehlen 1971°, 10 f, 16 f:
19741, 57). Zum einen bedeutet dies, daB ,es ... noch keine Feststellung,
dessen (gibt), was eigentlich der Mensch ist“ (Gehlen 1971, 10), und zum
anderen wird dadurch die Unfertigkeit, das Nicht-Festgestelltsein des Men-
schen hervorgehoben. Dieses Nicht-Festgestellt- bzw. Nicht-Festgeriicktsein
heift fiir den Menschen: Er,verfiigt noch iiber seine eigenen Anlagen und
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Gaben, um zu existieren, er verhdlt sich zu sich selbst, lebensnotwendig, wie
dies kein Tier tut, er lebt nicht ... er fiihrt sein Leben” (a.a.0., 17). Letzteres
geschieht jedoch ,nicht aus SpaB ... sondern aus ernster Not“ (ebd.). D. h. der
Mensch unterliegt dem ,,Zwang, sich selbst festzustellen und tiber sich zu verfii-
gen* (ebd.). Von hieraus erscheint der Mensch als belastetes Wesen. Er ist, ver-
glichen mit dem Tier, ein Mdngelwesen, dem zur Lebensbewiltigung die not-
wendigen Werkzeuge und die geeignete Umwelt fehlen. Den Vorwurf, die We-
sensbestimmung nun doch {iber den Vergleich mit dem Tier zu regeln (vgl. a.2.0.,
20), will sich Gehlen nicht gefallen lassen. Vielmehr hat dieser Vergleich ledig-
lich transistorischen Wert. D.h. der Vergleich fiihrt letztlich zur Unvergleichbar-
keit und unterstreicht somit die Sonderstellung des Menschen.

Die sich hieran anschlieBende zentrale Frage lautet: Mit welchen Mitteln exi-
stiert der Mensch? Nach Hargasser (1976, 16) muB ,,diesem negativen Pol ... ein
positiver enigegengestellt werden, soll der Mensch iiberhaupt biologisch existenz-
fihig sein“. Diesen positiven Pol bildet die Entlastung. So wie der Mensch einer-
seits als belastetes Wesen erscheint, so begreift Gehlen die handelnde Auseinan-
dersetzung des Menschen mit der Welt als zunehmende Entlastung. ,,Der Mensch
macht selbsttitig aus seinen elementaren Belastungen Chancen der Lebensfri-
stung, indem seine motorischen, sensorischen und intellektuellen Leistungen ...
sich aneinander hoher treiben, bis umsichtige Handlungsfilhrung moglich ist*
(Gehlen 1971°, 63). Funktionen, die diese umsichtige Handlungsfiihrung sicher-
stellen, sieht er z. B. im ,,Denken, Vorstellen und Phantasieren® (a.a.0.,19), aber
auch in der Sprache. Entlastung kennzeichnet sich dadurch, daB ,die Un-
mittelbarkeit des Eindruckes und Einflusses der Reizfiille ... gebrochen (ist), die
Kontaktstellen mit ihr sind auf ein Minimum (von hochster potentieller Ent-
wickelbarkeit) reduziert“ (a.a.0., 64). Merkmale der Entlastung sind sowohl ydie
fortschreitende Indirektheit des menschlichen Verhaltens® (ebd.). als auch ,die
Gewohnheit* (a.2.0., 65). Die fortschreitende Indirektheit bezieht sich darauf,
daB zwischen einer Handlung und deren Ziel Mittelglieder eingeschoben wer-
den, die nicht den nichsten Zweck, sondern ferne Zwecke berticksichtigen. Die
Gewohnheit kennzeichnet sich durch das Wegfallen bzw. die Reduzierung von
Motivations- und Kontrollmechanismen, durch verminderte Korrekturbemithun-
gen und Affektbesetzungen (vgl. ebd.). Das Verhalten insgesamt stabilisiert sich
und bildet die Basis fiir weiteres variables Verhalten. Die Sicherung dieses hier
angedeuteten Entwicklungsganges ist in Abhéngigkeit von der Organisation der
jeweiligen Gesellschaft und Kultur zu sehen.

Ich komme jetzt zu einem weiteren Punkt, der oben schon angedeutet wurde,
und der auch im Rahmen der Diskussion um Be- und Entlastung von Relevanz
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ist: ,Die AuBen - Innenverschrinkung im Menschen“ (Gehlen 1974%a, 56), die
beim Menschen ,,wohl bis in den Kern der Substanz (geht)“ (ebd.). Den Ansatz
dieses Gedankens sieht er bei Portmann und dessen Sichtweise des Menschen
als physiologische Friihgeburt, dem daraus resultierenden extra-uterinen Friih-
jahr und der damit im Zusammenhang stehenden Weltoffenheit, der unvorstell-
baren Plastizitdt und Nichtfestgestelltheit und der von Gehlen so gesehenen in-
neren Instabilitit des Menschen, die durch die jeweilige kulturelle Organisation
der Menschen, durch deren Sitten, Rechtsnormen und Institutionen in wiinschens-
werte Bahnen gelegt und eingegrenzt wird. Das gesamte Repertoire der Institutio-
nen einer Gesellschaft wirkt wie eine Art Schleuse (vgl. a.2.0,,62). Gehlen (a.a.0.,
59) vertritt hier ,,eine Philosophie des Pessimismus und des Lebensernstes”, Im
Gegensatz zu Rousseaus Zurick zur Natur pladiert er fiir ein Zuriick zur Kultur.

»Das Chaos ist ... natiirlich, der Kosmos ist géttlich und gefihrdet  (ebd.). Die
Natur ist Chaos, die Kultur ist Disziplin. Aber die heutige Kultur ist zu weit
getrieben; sie ist ,,zu reich, zu differenziert“ (a.a.0., 60). Die Entlastung, die sie
bringt, ertrégt der Mensch nicht mehr, die Autoritit der gesellschaftlichen Orga-
nisationen schwindet, die kulturelle Orientierung geht verloren, das Chaos droht.

»Da die fortschreitende Zivilisation uns die ganze Schwiiche der durch strenge

Formen nicht geschiitzten menschlichen Natur demonstriert* (ebd.), kann es nur
ein Zuriick zur Kultur geben.

Wihrend also nach Meinung Gehlens die Entlastung (von den negativen Sei-
ten des Lebens) zu groB ist (vgl. a.a.0., 64 1), ist die Belastung durch die rein
intellektuellen Anforderungen unserer Kultur unter dem Aspekt zeitlicher Verar-
beitungsméglichkeit ebenfalls zu groB (vgl. Hargasser 1976, 45). Die Folgen sind
eine zunehmende Orientierungslosigkeit, weil man sich selbst und im Verhiltnis
zu den anderen auf , eingelebte Gewohnheiten“ (Gehlen 1974%, 63), auf Tradi-
tionen stiitzen kann. Traditionen sind Mechanismen, ,,die sich nicht erkliren,
sondern kraft Geltung des immer so gewesenen respektiert werden® (a.a.0., 64)
und die dadurch eine Entlastung bieten. Der Mensch als nicht festgestelltes We-
sen braucht diese Traditionen als Bedingung der psychischen Gesundheit, Von
daher ,gehéren (sie) in das kleine Einmaleins der Kultur® (Gehlen 1973%,101).

Institutionenlehre

Die bisher geschilderten kultur-anthropologischen Aspekte finden ihre Bestim-
mung ,erst in der Lehre von den Institutionen (Gehlen 197410, 68), die
Gehlen in seinem 1956 erschienenen Buch Urmensch und Spdtkultur zu ei-
ner Philosophie der Institutionen ausgebaut hat, und zu der er sich auch spater
immer wieder geduBert hat (vgl. Gehlen 19733 95 ff, 103 ff; 1974'%b; 1975%).
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Jede Kultur bildet (institutionalisierte) basale, nach Schelsky (1?573 166) tri-
vialisierte und banalisierte Verhaltensformen heraus, die fiir alle M1tg1{eder der
Kultur verbindlich sind. Sie entlasten den einzelnen von Grundentschem?ungen3
sie bieten Sicherheit und Orientierung und halten ,,das. Ve'rhalten reflexionsfrei
und stetig® (Gehlen 1974%a, 68; vgl. 1973%, 97 ). Instlt}m'onell gereg‘eltes. Ver-
halten muB ,als eine Wiederherstellung der verlorenen tierischen Instinktsicher-
heit auf sehr viel hoherer Ebene“ (Gehlen 197412, 68) aufgengt werden (vgl.
Gehlen 1973%, 96). Institutionen regeln jedoch nicht nur menschhchef. Verhalten‘:
sondern sie ,greifen bis in unsere Wertgefiihle und Willen.sentfz'ch.lusse .dur.ch
(Gehlen 19741, 72). Erst durch sie besteht Giberhaupt die Méglichkeit einer
Personlichkeitsentwicklung. ,,Wer nicht innerhalb dieser Umstidnde, sondern unter
allen Umstinden (und damit auch auBerhalb dieser Umstidnde - L. K.-‘S )
Personlichkeit sein will, kann nur scheitern” (ebd.). Der Zerstorung der_ Instm%-
tionen entspricht eine , Riick-Instinktivierung® (Gehlen 1974, 68), eine ,Pri-
mitivisierung® (Gehlen 1974'°b, 73) des Menschen. Sie flihrt zum ,, Ausbruch
der ‘fiirchterlichen Natiirlichkeit’ (Gehlen 1974, 68) des Menschen ur}d legt
dessen ,,fundamentale Unsicherheit und Ausartungsbereitscha'ft des Antm*::bsle—
bens frei“ (ebd.; vgl. Gehlen 1973 100). Hinzu tritt ,,die affektive Verar‘t:g,ltung
der Unsicherheit als Angst oder Trotz oder Reizbarkeit* .(Gf?hlen }974 b, 72;
vgl. 1973%,101). Ausfallungsbestand der_Zerstiirung der Institutionen ist der ,,Sul?-
jektivismus“ (Gehlen 1974'°b, 74) als Uberhhung des ,,Innerer} zut allgemei-
nen Giiltigkeit“ (ebd.; vgl. Gehlen 1973, 97 f). Dies alles gehort fu.r Gehllen
(1974%a, 68) ,zu den Grundsitzen einer realistischen, d. h. wes:,enthch: r'uch't
verharmlosenden Anthropologie®. Die Aufkldrung dagegen ist ,,die Ema.nmpatl—
on des Geistes von den Institutionen. Sie 16st die Treuepflicht zu auBerratlona.len
Werten auf, hebt die Bindungen durch Kritik ins BewuBtsein, wo siej zerarbelte.t
und verdampft werden, und stellt Formeln bereit, die Angriffspotential, aber kei-
ne konstruktive Kraft haben, wie in der Rede vom ‘neuen Menschen’ oder von

der Unmenschlichkeit der Herrschaft“ (Gehlen 1973°, 102). '
Schelsky (1957, 167) verweist in diesem Zusammenhang zum emenﬂdar—
auf, daB Gehlens negative Einstellung zur modernen Subjektivitit daher rithrt,
daB Gehlen ,sie im Zusammenhang einer Analyse der Funktion und dc?r Le-
benshohe tradierter Institutionen betrachtet und daB unter diesem Gesichts-
punkt die Moderne nur als ein Verfall in den Vergleich gerdt“. Zum andern
stellt er aber heraus, daB sich Gehlen in Uber die gegenwdrtigen Kulturver-
héltnisse (vgl. Gehlen 1956) auch positiv zur modernen G"eistesverfassung
geduBert hat. In diesem Widerspruch zu den oben ausgefiihrten Au'ssa?gen
Gehlens sieht Schelsky (1957, 167) ,ein typisches Dilemma der geistigen
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Selbstorientierung der Gegenwart“, dem eine »verfiihrung des Geistes zu
konservativen Betrachtungsweisen® (ebd.) innewohnt. Der Konservatismus
verkennt dabei, daB auch die Verunsicherung infolge des Abbaus des Alten
und die Euphorie beziiglich des Neuen wieder in Institutionalisierungen miin-
den wird, es sei denn, man verkennt, daf} sich die Institutionen »aus dem
Absterben jenes Lebensschwunges, aus der ‘Selbstentfremdung’ des leben-
digen Geistes, aufbauen® (ebd.). Ein merkwiirdiger Trost, der der Schirfe der
kultur-anthropologischen Sichtweise Gehlens aber nichts entzieht.

Pidagogische Implikationen

Die pddagogischen Implikationen in der Sichtweise Gehlens sieht Fischer
(1991, 182) im wesentlichen bei Aurin (1977) berlicksichtigt. Ich beziehe
mich hier allerdings auf die 1976 erschienene Publikation von Hargasser, der
die pddagogische Dimension im Werk Gehlens in mehreren Punkten aufzeigt
(vgl. Hargasser 1976, 26 f1).

Die ganzheitliche Sichtweise des Menschen erfordert eine ganzheitliche
Erziehung, die sich am Menschen als handelndes und sich selbst darstellen-
des Wesen orientiert. Erziehung ist ein ProzeB. Zentrale Kategorie ist die
Handlung, der Vollzug. Aus der Sonderstellung des Menschen im Bereich
des Lebendigen folgt, daB sich Erziehung, als rein menschliches Phinomen,
nur an menschlichen Kategorien orientieren kann. Diese Sonderstellung des
Menschen impliziert, daB er sich zu sich selbst verhilt, zu sich selbst verhal-
ten mubB, weshalb alle Erziehung letztlich Selbsterziehung ist, und bezogen
auf den Aspekt der Handlung Selbsttitigkeit erfordert, Erziehung hat ledig-
lich die Aufgabe, den Prozef der Selbsterziehung zu unterstiitzen, mufl Fiih-
rung zur Selbstfithrung sein. Geschieht dies nicht, bleibt der Mensch ein
Mingelwesen. So gesehen ist der Mensch von Natur aus auf Erziehung ange-
wiesen. Er bedarf einer lebenslangen Fiihrung, denn auch die einmal erreich-
te Kulturstufe sichert ihn nur momentan. Erziehung hat die Aufgabe, Hilfe
zur Kompensation des natiirlichen Mangels anzubieten und bereitzustellen.
Erziehung ist der Weg von der Natur zur Kultur.

Im AnschluB an Brezinka (19697, 356, Anm. 60) sicht Hargasser (1976,
33) die Uberbetonung der Handlung ,,als das Konstitutiv der menschlichen
Personlichkeit, so daB kein Platz mehr bleibt fiir Kategorien wie Verstehen,
Begegnung und pidagogische Liebe. Die Handlung betont zu sehr die AuBensei-
te, so daB fiir die Innenseite kein Platz mehr ist. Damit aber widerspricht Gehlen
seiner eigenen Forderung nach Innen - Au8 enverschréinkung. Auffallend ist, daB
gerade in der Selbsterkenntnis, der Selbsterziehung und der Selbsttitigkeit jene
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Aspekte liegen, deren Beriicksichtigung seiner Forderung nach Innen - AuBen-
yerschriankung geniigen wiirden und die z. B. von der Psychoanalyse betont Wer—
den, die jedoch von Gehlen (1974 a, 55) als verblassender Stern gesehen wird.
Der ‘Zwang’, die Notwendigkeit des permanenten Selbstfiihrens aus dgr
Natur zur Kultur hat als positiven Begleiteffekt die Fihigkeit, aber auch die
Notwendigkeit permanenten Lernens aufgrund eigener E.rfahrungen (vgl.
Gehlen 197410, 26 ff). Unter dem Aspekt der Handlung sind Erfahrungen
nur dann relevant, ,wenn sie aus der aktiven Weltorientierung und Weltbe-
waltigung hervorgegangen sind“ (Hargasser 1976 41). Sie kennzeichnen sich
durch Erledigung insofern, als sie Herrschaft {iber die Wirklichkeit bringen.
Sie unterstehen der Verfiigharkeit insofern, als sie habituellen Charakter ha-
ben, Gewohnheit geworden sind, was neue Freirdume eroffnet und den. Men-
schen entlastet. Eine Pddagogik der Gewdhnung muB friih a'nsetzen. Sie darf
jedoch ,,den Drang nach Selbstfestsetzung des Menschen nicht aufler ACFlt
(a.a.0., 42) lassen, und sie muB den ,anthropologischen Wert der Gewol'{-
nung® (ebd.), d. h, den ihr innewohnenden Aspekt der Entlastung‘ verdelitll-
chen. Lernen an Erfahrungen heiBt, sich nicht Dinge ,,fotome.chamsch Stiick
fiir Stiick“ (a.a.0., 44) ins Gedéchtnis einzuprigen, sondern 51ch' das Wesent-
liche zu merken. Wesentlich aber ist nur das, was Mittel zur welt.eren Selbst-
verwirklichung ist. Insofern ist das durch Lernen aufgebau.te Wissen Hand—
lungswissen. Andererseits spricht Gehlen von der fortschreltendeg Indl'rekt-
heit, die sich, wie oben schon gesagt, dadurch kennzeichnet, da§ M1tt.e1gl1eder
zwischen einer Handlung und dem Ziel eingeschoben werden, die nicht dem
unmittelbaren, sondern einem ferner liegenden Zweck dienen. D. h. Lerner{
ist nicht nur Aufbau von Handlungswissen, sondern voraussck.lauend, wobei
der Zweck ja noch in weiter Ferne liegt bzw. liegen kapn. Die vor.1 G_ehlejn
beklagte Entsinnlichung des Lernens kénnte sich somit als Engstumgkmt,
als fehlender Weitblick, als Aspekt des Kulturpessimismus erweisen.

Der Mensch wird in eine bestehende Kultur hineingeboren. Die.: kulturellen
Vorgaben, die auf Erfahrung beruhenden Grundentscheidungen, die dem Men-
schen Orientierung und Sicherheit geben wollen, miissen vom Menschen durch
Selbsteinsicht oder als Forderung seitens der Kultur angeeignet werden. Die du-
Bere Disziplin erscheint dabei als Hilfe zur Willensbildung und zur S.elbstzucht,
als Hilfe auf dem Weg zur Selbstbeherrschung, als Mittel zur Selbs.trlchtung der
inneren Antriebe auf die Zukunft. In diesem Zusammenhang erschemt.auch.Geh-
lens Theorie des Spiels, auf die ich aber noch zu sprechen komme. Ein vf/elterer
Zusammenhang, auf den ich hier nicht néher eingehe, besteht zur Entwicklung

der Sprache.
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Die Innenstabilisierung des Menschen wird gestiitzt durch die Institutionen.
Institutionalisierte Erziehung hat also die Aufgabe, ,,den Menschen zum Kulturwe-
sen zu erziehen“ (a.a.0., 79). Letztlich ist der Mensch also sowohl Schopfer als
auch Geschopf der Kultur, Der institutionalisierte ErziehungsprozeB hat zwei
Seiten. Zum einen unterstiitzt er die Selbsterzichung des Menschen, zum andern
liefert er basale Verhaltensformen, Normen, die zwar erlernt werden miissen, die
dann aber in Folge die Orientierung erleichtern und eben jenen Freiraum zur
Entfaltung des Schopferischen bieten. ,,Wird nun diese entlastende Bedeutung
der Institutionen vom einzelnen als solche erkannt und ausdriicklich anerkannt,
so ist ihm die Institution zur ‘funktionalen Autoritit’ geworden“ (a.a.0,, 83).
Dennoch soll nicht verschwiegen werden, daB die Institutionen zur Repressalie
werden oder zur Selbstentfremdung der Personlichkeit beitragen kann. Diesen
Gefahren kann entgangen werden, wenn von Institutionsseite friihzeitig klarge-
stellt wird, dal der Mensch auch Verantwortung fiir die Institution, deren Erhalt
und deren Weiterentwicklung tragen muB. D.h. die Institutionen entlasten den
Menschen und geben ihm Orientierung, doch gleichzeitig belasten sie ihn, in-
dem sie sich in seine Verantwortung begeben. In diesem Zusammenhang wird
dann als Autoritit diejenige Person gesehen, die es schafft, ,,das Engagement des
einzelnen zu integrieren und fiir das Ganze ... nutzbar zu machen (a.a.0., 91).
Dem stabilisierenden Element der Institutionen steht das dynamische, das kul-
turerweiternde Moment gegeniiber, das von Gehlen nur indirekt im Rahmen der
Zeitgebundenheit jeder Anthropologie gesehen wird (vgl. Gehlen 19742, 56).

Zur Personlichkeit werden kann der Mensch nur im Schutz der Institutio-
nen. Personlichkeit werden heiBt ,,Selbstspezialisierung® (Hargasser 1976,
99). Gemeint ist die umweltentsprechende Hochentwicklung eines Organs
auf Kosten anderer. Bildungin diesem Zusammenhang bedeutet einen »per-
manenten Prozef3 des Sich-Spezialisierens und -Entspezialisierens* (ebd.)
entsprechend den sich stets wandelnden Anforderungen des Zivilisationspro-
zesses. Hargasser (ebd.) verweist darauf, daB unter der Perspektive der Au-
Ben - Innenverschrinkung des Menschen der Bildungsbegriff mehr ein Rela-
tions- als ein Substanzbegriff ist. Die Bildung zur Persdnlichkeit erscheint

mehr oder weniger als reiner AnpassungsprozeB. Doch Personlichkeit ist mehr.
Echte Personlichkeit zeigt sich, und da ist Hargasser (a.a.0., 102 f) in seiner
Kritik an Gehlen zuzustimmen, wenn es dem Menschen gelingt, die Ideen
der Gegenwart zu transzendieren, neue Perspektiven fiir die Weiterentwicklung
der Allgemeinheit herauszuarbeiten. Es muB Hargasser (a.a.O., 104) aber
widersprochen werden, wenn er das Herausbilden der Personlichkeit eines je-
den Menschen als Argument gegen die Gruppen(pidagogik) benutzt. Vielmehr
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dient die Gruppe dem Menschen. Aus ihrer Geborgenheit heraus und in Orientie-
rung an ihr ist der Mensch in der Lage, sich zur Personlichkeit zu entwickeln. So
wie die Gefahr besteht, da3 Personlichkeitsentwicklung zur Gehlen’schen Ausar-
tung des Subjektivismus fiihrt, so kann auch die Personlichkeitsentwicklung in
der Gruppe ‘hingenbleiben’. Die ,, Vernachldssigung des Interpersonalen” (a.a.0.,
106) ist eben nicht nur eine Schwiche in Gehlens Anthropologie, sondern sie is¢
die zentrale Schwiche seines Entwurfs, Gerade das aber macht seine Anthropo-
logie unter der Perspektive zunehmender Verpflichtung der Schule, sich der so-
zialen Entwicklung des Menschen zuzuwenden, mehr oder minder unbrauchbar.

Theorie des Spiels

Das Spiel ist bei Gehlen ,,ein bedeutender Faktor fiir die Gestaltung der Person-
lichkeit ... da es zur Motivation der eigenen Antriebsrichtung beitrigt* (Hargas-
ser 1976, 54). Gehlen (1971, 206) sieht den Ernst im Spiel in der ,,in breitester
Wechselwirkung vor sich gehende kommunikative Weltbewaltigung und Selbst-
erschlieBung des eigenen Konnens*“. Das ist die eine Seite des Spiels. Die andere
Seite, ,,der eigentliche Spielcharakter (ebd.) aber liegt in der Funktion entla-
stender Phantasie, wobei das Kennzeichen des Spiels flir den Menschen als nicht
festgestelltes Tier in der Instabilitdt und der damit verbundenen Lust liegt. ,Es ist
nicht ... die bloBe Funktionslust der Bewegungen, die das Spiel ausmacht, son-
dern zuletzt das Sicherfahren der Grundeigenschaften der menschlichen Antriebs-
struktur, die iiberschiissig, plastisch, weltoffen und kommunikativ ist“ (a.a.0.,
208). Das Spiel ist weder verkappter Emst, noch 148t es sich auf einen Spieltrieb
zuriickfithren, sondern man muB in ihm die besonderen menschlichen Struktu-
ren suchen. Diese besonderen Strukturen entfalten sich im sozialen Spiel, im
Rollen-und im Regelspiel. Sie zeigen sich in der Fihigkeit, sich in den anderen
hineinzuversetzen und das zu erwartende Verhalten schon in dem eigenen Ver-
halten vorwegzunehmen, wodurch, wenn alle so verfahren, eine Rollen-Struktur
entsteht, die zur Regel abstrahiert das Verhalten im weiteren Spielverlauf so fuihrt,
daB diese Struktur mit sich identisch bleibt. Die so entstandene Regel bewegt
sich dann weniger auf der Ebene des Emstes als vielmehr auf der gegenseitiger
Verpflichtung (vgl. a.a.0., 209). Spiel im Rahmen der Pddagogik kennzeichnet
sich durch die Zunahme des Aspekts der Arbeit. Es kommt zur ,, Einengung des
Spielinteresses auf bestimmte Endziele“ (a.a.0., 208), zur ,, Festlegung des Ver-
haltens im Sinn der RegelmaBigkeit und des Dabeibleibens* (ebd.) und in dem
letztlich das Verhalten bestimmenden ,,Sachgehorsam® (ebd.). Um dies zu be-
werkstelligen, bedarf es dann der ,, Zucht (ebd.). Wenn Gehlen hier die von au-
Ben kommende Zucht, d. h. Disziplinierung des Spiels durch das Spiel anspricht,
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so bleibt mit Hargasser (1976, 55) doch zu fragen, ob unter Beriicksichtigung
des Aspekts der Selbsterziehung ,,dem Spiel selbst nicht eine disziplinierende
Wirkung* innewohnt. Andererseits ist zu berlicksichtigen, daB der Zucht, je mehr
die Sachlichkeit und der Aspekt der Arbeit in den Vordergrund treten, eine ethoh-
te Bedeutung zukommen. Wenn Hargasser (ebd.) hervorhebt, da der Mensch
im Spiel vor allem sich, in der Arbeit die Sache und in den Institutionen den
Mitmenschen erfihrt, so erscheint das Spiel in dreifacher Hinsicht als Mittel,
jedoch nicht als Selbstzweck.

Spiel und Musik

Spiel als Mittel musikpadagogischen Handelns ist gebundenes, doch noch lange
nicht verordnetes Spiel. Es ist wohl eher eine Frage der Methodik, wann aus
diesem gebundenen verordnetes Spiel wird. Die Gefahr liegt wohl darin, die
Verordnung durch das Spiel zu verdecken. Spiel als Element (musik)padagogischer
Prozesse ist wohl eher als Mittel, offenere Lernprozesse anzusteuern, denn als
Mittel versteckter Disziplinierung zu betrachten. Wihrend es der Schule als In-
stitution insgesamt darum geht, die Prozesse des Miteinander und den Aufbau
der Sachbeziige menschlicher zu gestalten, erscheinen die Vorschldge Fischers
(1991, 184 ff) zur Institutionalisierung musikalischer Spielrdume als sinnent-
leerte Disziplinierungsversuche mit neomusischen Tendenzen. Eigentlich geht
es gar nicht um Spiel und Musik, sondern es geht darum, der disziplinierenden
Wirkung padagogischer Institutionen neue Aktualitiit zu verleihen.
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