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Bettina Breitkopf

Mausik in der Célestin-Freinet-Grundschule Koln

1. Vorbemerkung

Dieser Bericht ist ein Querschnitt durch die musikalische Arbeit in der Célestin-
preinet-Schule in Koln. Diese Arbeit orientiert sich an den Grundsiitzen der Freinet-
piidagogik. Ein musikpiidagogisches Konzept Freinets liegt nicht explizit zu Grunde.
Vorweg soll aber ein Aspekt der Freinet-Pidagogik herausgegriffen werden: Die
Freinet-Padagogik versucht, Lernen in echten Lebenssituationen zu ermoglichen.

Ein Beispiel: Der Lehrplan in NRW sieht fiir das 3. Schuljahr in Sprache die Text-
sorte . Brief* vor. Eine Freinet-Klasse hat eine Partnerklasse in einer anderen Schule
in einer anderen Stadt, vielleicht sogar in einem anderen Land, zu der sic eine Korre-
spondenz unterhilt. Die Klassen lernen sich durch Bricfe kennen, tauschen sich iiber
ihre Erlebnisse und Projekte aus. Jedes Kind hat einen festen Briefpartner. An die-
sem echten Briefkontakt kann das Kind durch seine eigenen Erfahrungen, vielleicht
Fehler, lernen. Wenn es sich etwa nicht verstindlich ausgedriickt hat, wird der Brief-
partner in seinem Antwortbrief entsprechende Fragen stellen. Oder er schreibt gar
nicht zuriick - vielleicht, weil das Kind vergessen hat, seinen Namen unter den Briel
zu schreiben. Oder der Partner hat den Brief gar nicht bekommen, weil das Kind dic
Adresse vergessen hat. Die Schule ermaglicht einen echten Briefwechsel, durch den
das Kind Wesen und Funktion des Briefes erfahrt.

So machen wir an unserer Schule auch Musik fiir die Kinder real erfahrbar. Die
Bereiche ,,Musikmachen® und , Auffiihrungen*™ innerhalb und aufierhalb der Schule
stehen dabei im Mittelpunkt. Wir gestalten zusammen mit den Kindern durch Musik
unser Schulleben, wir gestalten ein Musikleben an unserer Schule. Im folgenden werden
suniichst die Elemente dieses Musiklebens aufgezeigt und danach cinige Beispicle aus
unserer musikalischen Arbeit vorgestellt, Es schliefit sich ein Protokoll vom Freien
Musizieren an, das zeigt, dass Kinder zum Lernen nicht immer einen Lehrer brauchen.

2. Die Elemente des Musiklebens

Wie bereits erwihnt, steht das Musikmachen in der Célestin-Freinet-Schule im
Mittelpunkt. Daher gibt es neben dem Musikunterricht einen Chor, eine Tanzgruppe
und eine Musikgruppe, deren Arbeil weiter unten ausfithrlich dargestellt wird. Dar-
iiber hinaus vermittelt die Schule Instrumentalunterricht, der von den Eltern privat
bezahlt wird, Zur Zeit werden Klavier, Gitarre und Blockflote unterrichtet. Die
Instrumentallehrer kommen in die Schule und unterrichten im Anschluss an den Schul-
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unterricht. Die Einbindung des Instrumentalunterrichts in das Schulleben ermoglich
den Kindern einen vielfiltigen und natiirlichen Umgang mit ihrem Instrument: Sie
haben viele Miglichkeiten, in ihrem gewohnten Umfeld Schule aufzutreten. Sie kon.-
nen sich zum Beispiel mit ihrem Instrument in die Musikgruppe einbringen; Musik.
lehrer und Instrumentallehrer kénnen sich diesbeziiglich direkt absprechen. Grup.
penbildung im Instrumentalunterricht fiir bestimmte Stiicke oder Unterrichtsphasey,
ist ohne groBeren Autwand méglich; die Kinder kennen sich ja und sind gewohny,
zusammenzuarbeiten. Ein weiterer Vorteil licgt darin, dass die nachmittags lecrste.
henden Ridume der Schule ohne weiteren Kostenaufwand genutzt werden. AuBerdey,
ist der organisatorische Aufwand fiir die Instrumentalschiiler minimal. Weite Wege
in unbekannte Stadtteile, Fahrdienst durch Eltern usw. entfallen.

Wenn wir nun im Musikunterricht, im Chor, in der Tanzgruppe, in der Musikgrup_
pe und im Instrumentalunterricht viel Musik machen, ergibt sich daraus das Bediif.
nis, dies anderen zu prisentieren. Oder andersherum: Eine geplante Auffiihrung ste]j¢
ein Ziel fiir das Musikmachen dar. So gibt es an unserer Schule im Jahr 10 - 2g
Veranstaltungen, bei denen die Ergebnisse der musikalischen Arbeit priisentiert wer-
den konnen. Einige Veranstaltungen haben eher Proben-Charakter: Wir mochten zum
Beispiel auf dem Fest zum Weltkindertag in der Kélner Altstadt auftreten - also iibep
(oder machen) wir dafiir ein geeignetes Stlick. Andere Veranstaltungen haben eher
den Charakter des Raum-zur-Verfiigung-Stellens fiir das, was sich entwickelt hat:
Wir haben uns ein Lied ausgedacht, das kénnen wir ja auf der Schulversammlung vor-
stellen. Die Schulversammlung findet einmal im Monat statt, Dann treffen sich alle Kin-
der und Lehrer der Schule zu Priisentation, Austausch und gemeinsamem Erleben.

Zweimal im Jahr veranstalten wir einen Musikabend, bei dem alle auftreten, die
sich in unserer Schule musikalisch betitigen. Die Moderation dieses Musikabends iiber-
nimmt eine kleine Gruppe von Kindern. Die arbeiten in den Wochen vor dem Konzert
Ansagen fiir alle Stiicke aus, tiberlegen, wer welches Stiick ansagen soll und moderieren
dann den Abend ganz selbststéindig. Die Musikabende veranstalten wir in benachbarten
Einrichtungen, deren Réume von der Gréfie und der technischen Einrichtung her besser
geeignet sind als die in unserer kleinen Schule (110 Kinder). Durch das Herausgehen aus
der Schule und das Hineingehen in andere Institutionen erweitert sich auch der Grad der
Offentlichkeit: Nicht nur die Familien unserer Kinder oder Interessierte aus dem Viertel
bilden das Publikum. Auch Dozenten und Studenten der benachbarten Musikhochschu-
le besuchen unseren Musikabend in ihrem Kammermusiksaal. LehrerInnen und interes-
sierte Schiilerinnen des benachbarten Gymnasiums besuchen unseren Musikabend in
ihrem Konzertsaal. Gleichzeitig lernen auch unsere Grundschiiler und deren Eltern die
anderen Institutionen kennen. Insgesam( wird dic Zusammenarbeit mit anderen Institu-
tionen gestirkt, was im Sinne einer Offnung von Schule ist.

Weitere Auffiihrungsmoglichkeiten im Jahresablauf sind die Karnevalssitzung unse-
rer Schule und das Schulfest im Sommer. In einem Zeitungsartikel aus dem Kolner Stadt-
anzeiger zum Schulfest im Sommer 2000 wird der Stellenwert, den die Musik in unse-
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rem Schulleben hat, schon in der Uberschrift deutlich: ,,Musik verbindet”. Des weiteren
peiBt es in dem Artikel: ,... 710 Schiiler aus 14 Léindern feierten mit Eltern und Lehrern.
Schwerpunkt des Festes war die Musik. ' Dies ist einer unserer wichtigsten Lehrbereiche’,
g0 Schulleiter Klaus Hoff: Entsprechend war auch das Biiknenprogramm. Der Chor der
vier gemischten Klassen Wale, Bdren, Adler und Delfine sang zum Auftakt das Lied
Kinder einer Welt’. Der Song passt zum Konzept der Schule: Sie arbeitet nach den
pléinen des Reformpddagogen Célestin Freinet und hat nicht nur ausléndische sondern
auch kérper- und lernbehinderte Kinder integriert...” (Kolner Stadtanzeiger vom 5.10.2000).

{Jber unsere eigenen Schulveranstaltungen hinaus bemiihen wir uns um Auftritte in
der Offentlichkeit. Unsere Schule, genauer der Chor, die Tanzgruppe oder die Musik-
gruppe treten regelmiiBig bei der Gesamistddtischen Karnevalssitzung Kolner Schu-
jen und auf dem Fest zum Weltkindertag in der Kélner Altstadt auf. Die Kinder
haben hier die Moglichkeit, vor grofiem, 6ffentlichem Publikum sich, ihre Arbeit und
inre Schule zu prisentieren. Die Identifikation der Kinder mit der eigenen Schule
wird durch die Einbindung der Schule in das Kolner Stadtleben gestérkt. Das lokal-
spezifische Colorit der Veranstaltungen sowie auch unserer musikalischen Beitrige
(siehe unten) ist zugleich Besonderheit und Gemeinsamkeit fiir die Kinder und tragt
cbenfalls zur Identifikation mit der Schule, der Stadt, dem eigenen Umfeld bei.

3. Beispiele aus der musikalischen Arbeit

3.1 Kinder einer Welt - Der Schulchor

Nach einiger Zeit des Singens der allseits bekannten und beliebten Lieder kam das
Bediirfnis auf, mit dem Chor etwas Eigenes zu machen, was ihn eben als Chor der
Freinet-Schule auszeichnet und den Kindern Identifikationsmoglichkeit iber ihren
Schulchor geben kinnte. Die Méglichkeit zur Identifikation sehe ich am chesten ge-
geben, wenn die Kinder selbst erzdhlen, wer sie sind, was sic machen. Als Aufhinger
gab ich den Kindern einen Text, der die wesentlichen Aspekte unserer Schule und
unserer Schiiler aufzeigt. Diese lassen sich folgendermafBen zusammenfassen:

+ An unserer Schule lernen Kinder aus 14 verschiedenen Nationen zusammen.

» Das Lernen ist durch Selbststiindigkeit und Freirdume geprigt.

+  Unsere Schule, also auch der Wohnort der Kinder, liegt mitten in Ko6ln, im
Eigelsteinviertel, hinter dem Hauptbahnhof, am Rhein.

Daraus habe ich folgenden Text gemacht:

Wir sind Kinder einer Welt.

Wir leben wie es uns gefiillt

zusammen hier in Koln am Rhein.

Wir sind die Kinder vom Eigelstein.

Dazu eine schéne eingingige Melodie - das sprach die Kinder sofort an. Die Stro-
phen lieBen nicht lange auf sich warten, ein persischer Junge textete sogar in seiner
Muttersprache - und das im Versmal:
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Persien ist mein Heimatland.

Wenn ich dahin fahr, bin ich aufer Rand und Band.
Meine Oma wohnt am Meer und sie denkt oft an mich.
Wenn ich sie mal besuchen kann, dann freut sie sich.

Kolle, du uns Stadt am Rhing.
Heimat schon vun Aanbejinn.
Weil bei uns sowieso jede Jeck anders is,
finge mir Ausldnderhass ‘ne jrofie Driss.

Schwarz, weifs, gelb, rot, bunt gemischt -

innendrin unterscheiden wir uns eigentlich nicht.

In jedem steckt ein Herz, wie mag er auflen auch sein,
ob dick oder diinn, ob groff oder klein.

Die Kinder trillerten ihr Lied durch das Schulgebdude und sangen es zu Hauge
ihren Miittern und Vitern vor. Der Zufall wollte es, dass einer dieser Viiter Musik-
produzent war. Ihm gefiel das Lied. Er bot an, es in seinem Studio zu produzieren ung
den Chor aufzunehmen, Das Stiick wurde auf CD gepresst, die Kinder fertigten Kre;-
dezeichnungen fiir das Cover an und verkauften auf dem Schulfest ihre erste eigene
CD. Durch die Reproduzierbarkeit der Aufnahme hatten wir die Méglichkeit, dag
Stiick auch auf groeren Biithnen in der Offentlichkeit unter Zuhilfenahme der Halb-
Playback-Technik aufzufiihren. Der Westdeutsche Rundfunk in KéIn lud uns ein,
unser Lied in der Radio-Sendung Lilipuz aufzufiihren, die live vom Weltkindertag-
Fest in der Kolner Altstadt ausgestrahlt wurde.

3.2 Dance Pinz - Die Tanzgruppe

Die Tanzgruppe leitet meine Kollegin Sabine Mathes. Die folgenden Ausfiihrun-
gen stammen von ihr:

Unsere Grofstadtkinder (in der Néhe des Hauptbahnhofes) wachsen oft in rdum-
lich und finanziell sehr beengten Verhiltnissen auf, und auch die unmittelbare Umge-
bung weist wenig Anregungen und Flichen zum Erleben und Spielen auf, sodass
ihnen viele Bewegungsmdglichkeiten und damit Bewegungserfahrungen fehlen. Im
Laufe der letzten Jahre wurde uns daher immer stirker bewusst, wie wichtig ein ganz-
heitliches (Kopf, Herz und Hand) Erleben von Musik und Rhythmus einerseits fiir
die Personlichkeits- und Sozialentwicklung, andererseits aber auch durch Koordina-
tion und Anregung von rechter und linker Gehirnhiilfte fiir die gesamte Lernhaltung
ist.

Die Motivation der Kinder, sich fiir Chor, Musikgruppe, Tanzgruppe etc. zu enga-
gieren, ist enorm, und die Freude am Gelingen fordert die Lernfreude insgesamt.
Bewusst haben wir uns deshalb an unserer Schule entschieden, diesen Bereich zu
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jn[cnsivieren. Musik und Tanz sprechen die Kinder auBerdem iiber alle Sprach- und
Kulturbarrieren hinweg an, sodass hierdurch auch die Versténdigung untereinander,
das Miteinander von vielen Kulturen verbessert wird.

Kinder brauchen Musik, Spiel und Tanz. Langzeitstudien bestitigen, dass Kinder,
die regelmidBig Musikunterricht erhalten, in vielen Bereichen wie Sozialverhalten,
Intelligenz, Psychomotorik und Wahrmehmungs- und Konzentrationsfihigkeit im
vVergleich zu ihren Altersgenossen einen Vorsprung besitzen. Musikalisch-rhythmi-
sche Betitigung fordert besonders das Zusammenwirken der beiden Gehirnhilften
und damit die Féhigkeit, Dinge in ihrer Gesamtheit bewusst wahrzunehmen und zu
verstehen. Dabei kommt der Entwicklung der Kreativitdt durch das entdeckende Ler-
nen, das Finden und Erfinden eigener Bewegungen, Rhythmen, Bewegungs-
kombinationen, Gruppierungen, Raumwege, Abldufe etc. durch die Kinder besonde-
re Bedeutung zu. So hat das freie Tanzen und Spielen mit der Musik genauso seinen
Raum wie das zielgerichtete Erlernen von bestimmten Schrittkombinationen, Koor-
dinationen, Sozialformen, Rhythmen und Tdnzen. Natiirlich wollen die Kinder die
Dinge, dic sie erarbeitet haben, meistens auch vorfiihren, aber es ist genauso wichtig,
einfach nur experimentieren zu konnen und zum Beispiel in der Klasse oder der
Schulversammlung Ausschnitte zu zeigen.

Unsere Tanzstiicke, die schlieBlich zur Auffithrung kommen, entwickeln sich daher
aus dem, was die Kinder entdecken und einbringen: typische Schritte, Bewegungen,
Rhythmen. Alle Kinder kénnen sich zur Musik bewegen - und dem was wir gemeinsam
lernen - Die Inspiration zu unterschiedlichen Tanzformen und -stilen erwiichst natiirlich
aus der Beschiiftigung mit der Musik, aber auch beispielsweise mit Materialien (zum
Beispiel Tiichern, Béndern, Luftballons etc.), Texten oder Phantasiereisen. Weitere
Anregungen bieten Musik- und Tanzclips, die die Kinder im Fernsehen sehen und in
ihnen den Wunsch wecken, sich auch so bewegen zu kénnen. Dabei ist mir wichtig, dass
wir keine Kopie abliefern und keine Mini-Playback-Show spielen wollen. Videos kon-
nen wir fiir Ideen benutzen, aber dann miissen wir die eigenen Moglichkeiten und Gren-
zen finden. Natiirlich wollen die Kinder deshalb oft zu aktueller Popmusik tanzen, aber
sie bewegen sich genauso gerne zu klassischer Musik, Tanzmusik, Folklore oder medita-
tiver Musik. Entscheidend ist, dass sie einen emotionalen Zugang zu dieser Musik fin-
den. Deshalb bestimmen sie mit, welches Musikstiick letztendlich fiir eine Auffithrung
genommen wird. Dann kann ein solches Tanzstiick zu einem Selbstlaufer werden, an
dem die Kinder auch in der Pause und in der Freizeit iiben.

3.3 Zwischen Instrumentalkreis und Band - Die Musikgruppe

In der Musikgruppe steht das gemeinsame Musizieren auf Instrumenten im Vorder-
grund. Wir beginnen hiufig mit einer Gruppen-Improvisation. Den Kindern steht
etwa folgendes Instrumentarium zur Verfiigung: ein auseinandergebautes Schlagzeug,
Perkussionsinstrumente, Orff-Instrumente. Die Gruppe sitzt im Kreis. Ich gebe auf

107




meinem Instrument eine rhythmische Figur vor. Die Kinder spielen im Uhrzeigersin,
nacheinander zu dieser Figur. Entweder itbernehmen sie diese oder erfinden Weitere
rhythmische Figuren, die zur vorgegebenen Figur passen. Das Stiick baut sich hip_
sichtlich der rhythmischen Vielfalt und der Lautstirke langsam auf. Jedes Kind sety,
bewusst ein, nachdem es den bereits spielenden Kindern zugehort hat. Das letzte
Kind entscheidet iiber das Ende des Stiickes, indem es als erstes aufhort, zu spieleq.
Entgegen dem Uhrzeigersinn horen dann die Kinder der Reihe nach wieder auf zu spie.
len, bis die anfinglich vorgegebene rhythmische Figur als einzige zu horen ist und schlieg.
lich verklingt. Diese Improvisationsform kann veréndert und erweitert werden:

e Die Startrolle kann von einem Kind iibernommen werden.

* Die Kinder rutschen nach jedem Stiick einen Platz weiter und spielen dadurch
auf vielen verschiedenen Instrumenten.

* Melodische Instrumente wie Stabspiele, Blockflgten, Bass, Klavier usw. kénnep
unter Vorgabe einer Harmonie einbezogen werden.,

Eine andere Moglichkeit, gemeinsam zu musizieren, ist die Erarbeitung von Ay.
rangements. Auch hierbei soll nach Maglichkeit jedes Kind auf allen Instrumentep
spielen. Das bedeutet, dass die Kinder das gesamte Arrangement durchschauen miis.-
sen und alle Instrumentalstimmen lernen. Wie bringe ich nun aber zum Beispiel einer
ganzen Klasse bei, auf dem E-Bass zu spielen, wenn ich nur einen Bass zur Verfi-
gung habe? Ich bitte die Kinder, sich zu zweit zusammen zu tun - mit cinem Kind, bej
dem sie keine Hemmungen haben, es anzufassen. Dann stellt ein Kind den Bass dar,
auf dem das andere Kind spielen kann. Das Bass-Kind hilt seine rechte Hand mit vier
ausgestreckten Fingern (die vier Saiten entsprechen) vor den Bauch und streckt den
linken Arm zur Seite weg. Die vier ausgestreckten Finger der linken Hand stellen
wiederum die Saiten dar, wobei jedes Fingerglied einem Bund entspricht. Auf diesem
,»-Bass” kann dann das zweite Kind, hinter dem ersten stehend, spielen: An der rechten
Hand zupft es die Saiten, an der linken Hand kann es sdmtliche T6ne innerhalb der
ersten drei Biinde auf allen Saiten greifen. Durch die Partnerarbeit ergibt sich sozusa-
gen ein aktiver und ein passiver Ubeeffekt.

3.4 Rosije Panz - Ein gemeinsames Projekt von Chor und Tanzgruppe

Bei dem Stiick Rdsije Pdnz handelt es sich um ein Hip-Hop-Stiick, das mit dem
Ziel gemacht wurde, den Chor und die Tanzgruppe bei der Gesamtstidtischen
Karnevalssitzung Kolner Schulen gemeinsam auftreten zu lassen. Diese Karnevals-
sitzung wird vom im Schulamt ansédssigen Verein fiir Brauchtumspflege veranstaltet,
weshalb die Beitriige in Mundart, also auf Kélsch, verfasst sein sollen. Thematischer
Ausgangspunkt fiir das Stiick war das Thema ,,Schule®. In dem Stiick sollten die
Kinder zum Ausdruck bringen, was sie schon immer einmal iiber ihre Schule loswer-
den wollten. Sie entwarfen in kleinen Gruppen Texte, wobei der Schwerpunkt auf den
Inhalt und weniger auf Versmaf oder Reimform gelegt wurde, um die inhaltliche Aussa-
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ge nicht durch die mit strukturellen Vorgaben (Rhythmus, Reim) verbundenen Schwie-
rigkeiten zu beeintrichtigen. Einige Textentwiirfe werden im folgenden abgedruckt, da
sie interessante Einblicke in unser Schulleben aus der Sicht der Kinder gewihren:

Einmal in der Woche kriegt der Linus einen Herzinfarkt.
Dann kommt Frau Rettlinger.

Die durchwiihlt den ganzen Ranzen.

“Linus, wo ist denn dein Arbeitsplan?”

“Ohh...”

Der hat jedesmal ‘ne neue Ausrede.

Der hat zu Hause bestimmt ein ganzes Buch davon.

Zum Beispiel: Mein Bruder hat mein Mathebuch gegessen.
Oder: Mein Bruder war im Krankenhaus.

Das waren immer seine Briider.

Frau Rettlinger sagt dann: Wir kénnen ja mal zu Hause anrufen...
Der Linus wird ganz blass.

Von etwas ganz anderem erzihlen folgende Texte:

In der Schule hat man Freunde.
Das ist so als héitte man Fans,
man fiihlt sich wichtig, weil man einen hat der einen ernst nimmt.

Freunde finden auf den ersten Blick.

Kaum hatten wir uns gesehen, fanden wir uns nett.
Schmetterlinge im Bauch

nicht alleine, weil einer hilft in Schwierigkeiten
nicht so einsam - schon - ein bisschen beriihmt.

Einen, der einem hilft, in einer Notlage.

Einen, der fiir mich einen Liebesbrief iiberbringt und ihn in den Ranzen von dem
Mddchen steckt.

Toiletten sind geil, weil man da andere trifft.

Weil man da Liebesbriefe schreiben kann, die ein anderer dann iiberbringt.

In der Bdrenklasse sieht es aus wie bei Hempels unterm Sofa wegen der sechs
Computer, der Tribiihne. Der Bastelkram, die vielen Kinder aus vier Schuljahren,
der dicke Lehrer, aber das darf ich hier ja gar nicht erziihlen, das gibt Arger..

Diese Texte habe ich in Vers- und Reimform gebracht und auf Kélsch tibersetzt:

In unserer Schull, do jeven mer Jas

un han dobei och sehr vill Spass.

Die Zick es vorbei, wo mer stonn en der Reih.
Mer bruche keiner, déi uns séit wie mer dat mdt.
“Ihr moot dat maache”, do dunn mer nur laache.
Zesamme kiinne mir och ohne Lehrer liere,
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all die Saache, die uns echt interessiere.
Computer un Internet - voll fett.

Résije Panz, dat sin mir.

Mer sagen, wat he liiuf, die Schull es unser Revier.
Lehrer? Rektor? - Manchmal ‘ne Qual.

Doch am Engk sin mir en dr Uvverzahl.

Zweimol en dr Woch kritt dii Linus ene Schreck.

Dann weed diim singe Arbeitsplan jecheck.

Der Lehrer froch: ,, Wo ist denn dein Arbeitsplan?”
“Ohh...” - ,,Un ding Mathebuch och?”

“Dat Mathebuch hitt minge kleine Broder jejesse.

Der Lehrer greift zum Telefon und will sich mal erkundigen
- er vermutet schon die List - wie's ihm denn bekommen ist.
Dii Linus weed eets blass un sét dann: ,, War nur Spass!”

Su manchen widderfihrt ens en der Schull et eetste Gliick.

Se bruch sich nur aanzesinn, dat es Friindschaff noh’m eetste Blick.
Fiir einen richtig wichtig sein, han Schmetterlinge em Bauch.

Als hatt’ ich Fans - beriithmt - fiihl ich mich dann auch.

Ne echte Friind erweist sich als unentbehrlich

in Sachen Liebe - also mal ehrlich:

Dam Lisa sage: ,, Lisa, ich maach dich.”

Dat kiinnt ich nit, also jonn ich noh’m Klo

un schriev do minge Liebesbrief.

Minge Friind, schnell kapiert, kiitt aanmarschiert.
Om Riickweg steck héi dann dd Brief in Lisas Ranzen
un ich drium, met ihr en der Disco ze danzen.

Fiir Leser, die der kolschen Mundart nicht méchtig sind, hier die Riick-Ubersetzung:

gweimal in der Woche kriegt der Linus einen Schreck.
Dann wird dem sein Arbeitsplan gecheckt.

Der Lehrer fragt: |, Wo ist denn dein Arbeitsplan?”
“Ohh...” - ,,Und dein Mathebuch auch?”

“Das Mathebuch hat mein kleiner Bruder gegessen.”

Der Lehrer greift zum Telefon und will sich mal erkundigen
- er vermutet schon die List - wie’s ihm denn bekommen ist.
Der Linus wird erst blass und sagt dann: ,, War nur Spaf3!”

So manchen widerfihrt in der Schule das erste Gliick.

Sie brauchen sich nur anzusehen, das ist Freundschaft auf den ersten Blick.
Fiir einen richtig wichtig sein, habe Schmetterlinge im Bauch.

Als héitt’ ich Fans - beriihmt - fiihl ich mich dann auch.

Ein echter Freund erweist sich als unentbehrlich

in Sachen Liebe - also mal ehrlich:

Der Lisa sagen: ,,Lisa, ich mag dich.”

Das kinnte ich nicht, also gehe ich zum Klo

und schreibe da meinen Liebesbrief.

Mein Freund, schnell kapiert, kommt anmarschiert.

Auf dem Riickweg steckt er dann den Brief in Lisas Ranzen
und ich trdume, mit ihr in der Disco zu tanzen.

Durch Vers, Reim und Kolsch angeregt lieferte dann noch ein Junge eine
selbstgedichtete Strophe nach:

Mer han vill Spass un nit zuletz,

wenn unser Lehrer sich op en Furzkissen setz.
En dr Schull erlernen wir viel Wissen,

yor allem iivver Pusterohr un Furzkissen.

Die musikalische Gestaltung bestand zum einen in der rhythmischen Untermalung

In unserer Schule, da geben wir Gas fiir den Rap, sowie in zwei melodisch-harmonisch ausgestalteten Teilen, dem Refrain

und haben dabei auch sehr viel Spafs. | undder Bridge, einem gesungenen Zwischenteil. Zum anderen wurden ein Breakdance
Die Zeit ist vorbei, wo wir in einer Reihe stehen. | und ein Tanzpart eingebaut, um das Stiick iiber den Textvortrag hinaus im Hinblick
Wir brauchen keinen, der uns sagt, wie man das macht. auf die Wirkung bei der Auffiihrung auch visuell ansprechend zu gestalten. Bei der
“Ihr miisst das machen”, da lachen wir nur. | tinzerischen Ausgestaltung des Breakdance wurden im Wesentlichen die Vor-
Zusammen konnen wir auch ohne Lehrer lernen, | erfahrungen einzelner Kinder in diesem Bereich aufgegriffen. Diese Kinder brachten

ihren Mitschiilern die Drehung auf dem Kopf und andere akrobatische Figuren bei.
Mit der Tanzgruppe wurden die typischen Bewegungsmerkmale des Hip-Hop erar-
beitet und gemeinsam eine Choreographie entwickelt.

all die Sachen, die uns echt interessieren.
Computer und Internet - voll fett.

Ausgelassene / wilde Kinder, das sind wir.

Wir sagen, was hier lduft, die Schule ist unser Revier.
Lehrer? Rektor? - Manchmal ‘ne Qual.

Doch am Ende sind wir in der Uberzahl.
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4. Protokoll vom Freien Musizieren

Einmal iq der Woche findet in der Célestin-Freinet-Schule in jeder Klasse dj
nannte Freie Auswah! staut, Hierzu versammeln sich ?_un.‘-ich‘;t. alle l‘{ii‘l ‘;\e Elw Soge.
.llnd machen Vorschliige, was sie in dieser Zeit arbeiten mt")clhlc:n D-un: L:f ”-" K
.JC‘_'iur, wis und mit wem er arbeiten michte, und teilt seine ]"illlSCIlt‘-‘idl;I} v d‘:m?u
mit. Danach wird alleine oder in Gruppen gearbeitel. Im Anschluss '11113 d?“ -lllderen
P?“‘lﬁﬂ kommen Im.ch cinmal alle Kinder im Kreis ?.Lma:mnenluml -;‘t;:lgen illc 1“\]{31&{&
nisse vor bzw, ?crwhlcn iiber Probleme, die wiihrend der Arbeit al.l1rgc1rctc:|nb-‘.“rgeh-

.Auch (!1'13 _Frme Musizieren hat in der Freien Auswahl seinen Platz. Ich hal 1=Mf1d'
die Arbeit einer Gruppe von Kindern protokolliert, die in der Frei A it ]
machen" gewiihlt haben: ek aeyil. Mg

]Cidel

Den Kindern stehen folgende Rhythmusinstrumente zur Verfiigung: ei el

dergebautes Schlagzeng, Bongos, Tambourims Agogos C s g- o i

: peeg Sl . y Agogos, Guiroy, Schellenmoncde, Ras.
seln, D’:e IKmrir.Jf nehmen sich Instrumente und setzen sich damit in den Krei i
Lehrerin ist vollkommen unbeteiligt. (Sie sitzt Ja in einer Ecke und \'c‘!?.;'-flfllr !; ” f “
.'afﬁ'.m.'i.,l Ein Kind macht folgenden V(u:s'c.“':fag.: wJeder spielt wl;w v;n‘ R.;:'ih ( m"! 5
Kmff‘:l" spielen reihum auf ihren hr.vfrmnerzrén, haben also bm’ci:ff eir;e er. 'r“*m.- Dt'e
.!-'af()!'f..ﬁ‘(‘.t“!ﬁ Losung fiir das gemeinsame Instrumentalspiel g(:'ﬁm{fc;n Dz;es'f C (I); {:’“N:'-
.\'ng{e.'rrh variieren: . Jetzt alle zusammen." - Krach. Die Kinder 'r.'."m‘k :{ ;"”‘ ‘”f; o
ch::.n.':‘rm keine Verbesserung darstellt. Denn es erfolgt sofort gf{ﬂf‘ St

Einwand: ., Wartet mal." Und der Vorschlag: Zuerst _UJ.ESI{’HI(HE—‘ mit den kler

Instrumenten. Und dann die mit den grofien Schlagzeugen.” Dieses Kine mr? : f"“?e”
den Versuch einer Unterteilung der Instrumente in leise und kn..:f; mit de.m ; ”{m;:m
Zusamfncm-pielzu strukturieren. Nach einiger Zeit des Spielens se.rztls':'z"h wi ’f !m:
Bediirfnis nach Verdnderung durch: ,, Wie wéir’s, wenn wir ,r‘et;;rt c;.’rlvféu'.l-’-: m “;( ; y f!-’--'-‘
.s'fmn.:eme wechseln.” Die Kinder zeigen Interesse, verschiedene fn.sl'rr&mw::c fa:Psw”-
pria.-":refr.'{:. Es dauert etwas bis jeder ein anderes Instrument gefunden h(-u 1 ;I :’f;
wieder sitzen. Nun macht ein Kind einen bemerkenswerten Vorschlag: . Wi '.‘:i s
uns ja eine Geschichte ausdenken und dazu Musik machen ".I-)r'e (?\’-r'rlr'de:‘, .f”f;”‘-’-'-
selbst den Vorschlag fiir die Verklanglichung einer eigenen G‘es'chivhfe. das ;”“_»1‘3 1?1
seizen sich ein Ziel fiir ihre gemeinsame Arbeit. (Die Lehrerin slft"r s-rhu.'r:r' d 1‘;‘{3’ -;“i
Ecke!!) . Jetzt rutschen wir alle einen Platz weiter” Neben der ;uf;(}f}m-}f}j:uz _’-:;‘."-”
zung verfolgen die Kinder weiterhin ihr Interesse, moglichst viele wlzrschiede: .‘;;-
Strumente zu spielen. Sie finden eine einfachere Organisationsform zur Dmr-; Z
rung c’fe.v Instrumentenwechsels. ,, Jetzt die Geschichte: Wenn zu;n Bei :'In'd it o
'n.*r:r &S(."Ih"nge erzdhlt, dann macht der so: ..." Gerassel mit dem S‘('hc};enﬁr:njr ‘:10”‘
Tt.er wird mit dem Klang des Instrumentes assoziiert. Marko erza'hllt eine G I;z ) hCLs
Emzejlne Kinder spielen dazu, wihrend Marko spricht. ceente

Lf’tchte.s Durcheinander. Einwand: ,, Du musst uns auch mal spielen lassen.” N
erzahlt Lino: ,, Eines Tages wehte ein starker Sturm iiber das Land...” Er mac.ht eiZZ
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H[é_”.fﬁi‘h[.' Pause, in der einige Kinder auf ihren Instrumenten den Sturm verklanglichen.

paitl niachte sich auf den Weg, um etwas zu essen zu holen, Da kam eine Schiange,
:I.h?f?.f spiele ichallein.” Lino spielt den Schellenmond, ... Indianer verfolgten thn. "
spielen. Vorsehlag: ,,Sollen wir licher nacheinander spielen, denn sonst ist alles
(m;-(-,-‘u'.fmt.*idw: Der Erzithler zeigt auf einzelne Kinder" Bevor dieser Vorschlag um-
gesetz! wird. wechselt der Erzéihler noch einmal, Der neue Erzdhler erzihlr eine Ge-
schichte, macht Pausen und zeigt auf das Kind, das spielen soll. Das jeweilige Kind
ve hlanglicht auf seinent Instrument das zuver Gehdarte.

Alle

Die Kinder haben eine Form des freien Ausdrucks im sprachlichen und musikali-
schen Bereich entwickelt, in der eine Geschichte frei erzihlt und verklanglicht wird.
gje haben den . Unterrichtsinhalt” selbst bestimmt und eine methodische Vorgehenswei-
se entwickelt, bei der sie von sich selbst fachliche und soziale Fihigkeiten fordern:

. Freies Erziihlen

« Zuhdren

« auf verschiedenen Instrumenten spielen

. Instrumente auf ihre Klangeigenschaften hin untersuchen

Assoziationen zwischen dem Erzihlten / Gehorten und dem Klang der Instru-
mente herstellen

Klangvorstellung entwickeln (der Erzéhler bestimmt aus seiner Vorstellung
heraus das passende Instrument)

+ miteinander reden

» Vorschlidge machen

+ Kritik (auch Selbstkritik) iiben

Was ist Freinet-Pidagogik?

1. Freinet ging davon aus, dass die Kinder lernen wollen! Er nimmt an, dass es eine
natiirliche Methode des Lernens gibt, mit der die Kinder lernen. Wenn ich die
Lernuntust der Kinder vermeiden will, muss ich meinen Unterricht dndern. Ich
darf das Lernen der Kinder nicht verhindern. Dazu muss ich meinen Unterricht
veridndern. Das geht nur, wenn wir Lehrer auch bereit sind, uns zu verédndern.

2. Wir miissen deshalb untersuchen, wo die Interessen der Kinder liegen, damit wir in der
Lage sind, ,,ihnen das Wort zu geben®. Wenn sie nach ihren Interessen und ihren
Fihigkeiten arbeiten konnen, sind sie sehr bereit und fihig, den meisten Unter-
richt selbstindig zu gestalten.

3. Der Lehrer, die Lehrerin ist dabei vor allern als Hilfe da, nicht als Leiter und Lenker.
Dafiir miissen die LehrerInnen ihren Kopf freimachen fiir die Interessen der Kinder,
dann konnen sie diese auch beriicksichtigen. Der Lehrer wird zum Lernenden, ande-
re Interaktionsformen werden moglich. Der Lehrer ist fiir den Rahmen verantwort-
lich., lisst aber Raum, dass die Kinder das Wort ergreifen kdnnen.
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4. Dazu gehort das Forschen und Entdecken der Kinder. Der Lehrer wej
alles besser, er ermdglicht es den Kindern, eigene Erfahrungen zu mac
diese anderen zu vermitteln.

B nicht
hen und

5. Der Morgenkreis, Klassenrat 0.4. erméglicht die Findung von Themen

nd de.
ren Vorstellung vor der ganzen Klasse.

6. Entdeckungen, Arbeitsergebnisse werden anderen mitgeteilt. Dies kann
geschehen iiber Wandzeitungen, Klassen- oder Schulzeitungen, Drucker
nisse aus der Schuldruckerei.

auch
Zeug.

7. Zur Unterstiitzung der Arbeit dienen Lexika, Biicher und Arbeitskarten, die eny.
weder von Schiilern selbst angelegt werden oder im Handel erhiltlich sind. Viele
Karteien sind auch einfach vom Lehrer zu erstellen.

8. Festgelegt werden die Arbeiten im Klassenrat. Festgehalten werden sje im
Wochenplan, den jeder Schiiler am Anfang der Woche fiir sich gestaltet. Der
Wochenplan ist nach seiner Fertigstellung Pflicht.

9. Die SchiilerInnen arbeiten allein oder in Gruppen. Dies wird durch die Arbeits.
inhalte bestimmt. Bestimmte Arbeiten an Projekten konnen auch linger davern,
Zwischenberichte werden im Klassenrat gegeben. Der Lehrer ist als Ansprech.
partner fiir Probleme vorhanden.

10. Lehrpléne setzen der Freien Arbeit Grenzen, da bestimmte Themen Pflicht sind.
Gleichzeitig geben die Lehrplane AnstoBe fiir die Themen der zu bearbeitenden Pro.
jekte.

I1. Bestimmte Inhalte miissen gelernt werden (z.B. Mathematik). Als Hilfsmitte]
dienen dazu u.a. Biicher und Arbeitskarteien. Wir unterscheiden dabei Freiarbeit,
bei der die Kinder sich wirklich frei ihr Arbeitsthema wihlen und das oft damit
verwechselte ,,Freie Uben*, bei dem die Kinder aus bestimmten Arbeitsvorgaben
ihr Lerntempo und die Arbeitseinteilung bestimmen kénnen.

12. Bestimmte Ficher werden in Epochen unterrichtet, um nicht bis zur nichsten
Unterrichtsstunde eine Woche warten zu miissen. So werden aus den Fichern
Biologie, Erdkunde, Geschichte etc. Einheiten, in denen in einer Woche ctwa 5
Stunden an einem Thema gearbeitet werden kann. Die Arbeitsergebnisse sind
{iberzeugend.

13. Lernen findet statt an direkt vermittelten Erfahrungen, es wird nicht didaktisch
aufbereitet.

14. Das Lernen ist an den Bediirfnissen der SchiilerInnen orientiert, wie auch an
den Bediirfnissen des Lehrers.

15. Freinet ging davon aus, dass die Klasse als Kooperative zu organisieren sei.
Pidagogische Materialien sind dabei Hilfsmittel.

(Quelle: http://www.uni-leipzig.de/~schule34/freinet.htm)
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